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Apresentacao

O curso de Pedagogia da UNIFESP, iniciado em
2007, definiu um modelo de formacgao inovador, centra-
do na busca por uma aproximacao entre a Universidade
e a Escola Publica. Busca-se assim a construcao de espa-
¢os de estudo e pesquisa que articulem teoria e pratica e
integrem a formacao inicial e o exercicio profissional da
docéncia. Dois pilares centrais alicercam esta proposta: a
Unidade Curricular Praticas Pedagdgicas Programadas
(PPP) e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

A Residéncia Pedagogica acrescenta ao modelo de
“estagio curricular” o preceito do trabalho reciproco en-
tre a Universidade e a Escola Publica. Essa reciprocidade
se concretiza, de um lado, pela inser¢ao dos alunos de
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Pedagogia nas escolas como residentes, e de outro, por
meio de agoes de extensao que atendam as demandas de
formacao de professores e gestores das escolas das redes
publicas de ensino conveniadas ao Programa no munici-
pio de Guarulhos.

A Série Cadernos de Residéncia Pedagogica é com-
posta de materiais destinados aos residentes do curso
de Pedagogia da UNIFESP e aos professores e gestores
educacionais das escolas publicas de Guarulhos. O ob-
jetivo é discutir algumas das questdes que caracterizam
os diferentes etapas da Educagdo Basica, os modos de
organizacao e gestao, os curriculos, o processo de ensino
e aprendizagem e os diversos atores envolvidos nesses
processos. Além disso, espera-se colaborar para a com-
preensao das dinamicas realizadas pelos residentes no
ambiente escolar.

Essa publicagao conta com o apoio do Programa de
Consolidacao das Ag¢des de Licenciatura — Prodocéncia
CAPES/DEB. Fazem parte da Série os seguintes volumes:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jo-
vens e Adultos, Gestao educacional, O Direito a Infancia
e ao Brincar, Histéria e Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, Educagao Bilingue para Surdos. O
presente volume € direcionado ao ensino de Ciéncias.
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Introducao

Vivemos em uma sociedade moldada pelo conheci-
mento cientifico e tecnoldgico. As grandes cidades e suas
populagdes somente podem existir com a condi¢ao de
produzirmos e distribuirmos alimentos em grande quan-
tidade para as pessoas; com capacidade de controlarmos
doencgas, identificando-as e desenvolvendo medicamen-
tos para combaté-las; pela condigao de saneamento basi-
co com o tratamento de dgua e esgotos; com a presenga
da energia elétrica e os inimeros equipamentos que vao
desde uma simples lampada, até satélites que viabilizam
a comunicac¢ao o controle de equipamentos a distancia,
dentre outras coisas. Essa lista esta longe de exaurir os
exemplos de como a ciéncia e tecnologia nao podem

ser dissociadas de nossa sociedade. No entanto, alguns
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desses itens nos permitem verificar a importancia de ga-
rantirmos que temas das ciéncias da natureza estejam
presentes nos anos iniciais da vida escolar das criangas.
Se tomarmos como exemplo a producgao de alimentos
em larga escala, verificamos que isso remete a diversas
questdes de cunho sociocientifico como: o uso de fertili-
zantes, agrotoxicos, transgénicos, radiagao, entre outros.
Essas técnicas de producgao tém sido alvo de inimeros
debates sobre sua viabilidade e seguranca para a satide
das pessoas e sobre o impacto ambiental. Nesse sentido,
quais instrumentos possuimos para avaliar o melhor ali-
mento a ser consumido por nos e nossas criangas? Quan-
do vamos ao mercado nos preocupamos com isso? Em
que lugar podemos identificar as informagoes da proce-
déncia dos alimentos? Alimentos transgénicos podem
ser prejudiciais a saude? Existe alguma alternativa para
a produgao em massa sem o uso dessas técnicas?
Provavelmente, nao temos respostas a todas essas
questf)es. Mas, somente podemos entender seu contexto,
fazer escolhas conscientes e opinar se tivermos acesso ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico que envolve essa
tematica e desenvolvermos capacidades para entendé-lo.
Vigotski (2001), um dos mais importantes pesquisadores
do desenvolvimento cognitivo, argumenta que quanto
mais cedo as criangas tém acesso ao conhecimento cien-
tifico mais cedo adquirem a estrutura cognitiva para
entendé-lo. O pesquisador destaca que nesse processo
deve-se respeitar o que chamou de Zona de Desenvol-
vimento Imediato, que significa que s6 € produtivo es-
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tudar conhecimentos cientificos que a crianga seja capaz
de aprender com a ajuda de um parceiro mais capaz, que
pode ser o professor, os familiares ou até mesmo outros
colegas. Dessa forma é de extrema importancia conhecer
como ocorre o desenvolvimento cognitivo das criangas
e as possiveis estratégias para abordar temas cientificos.

O ensino de ciéncias nos anos iniciais da educa-
¢ao baésica, aqui abordado, ndao visa a memorizagao de
conceitos a partir de uma perspectiva conteudista, mas
o desenvolvimento do pensamento critico por meio da
abordagem de contetidos de ciéncias, o que possibilita
condigdes para que as criangas desenvolvam uma pos-
tura critica em relagdo aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, relacionando-os aos comportamentos da
sociedade diante da natureza.

As criangas trazem para a escola conhecimentos
adquiridos em ambientes extraescolares desde muito
pequenas. Estdo constantemente expostas a multiplas
fontes de informacdes em diferentes contextos e esses
conhecimentos prévios nao podem ser ignorados na
escola. E papel do professor ampliar a experiéncia das
criangas, oferecendo oportunidades na escola que extra-
polam aquelas cotidianas. Os espagos que temos dispo-
niveis podem oferecer contribui¢des diferentes a educa-
¢ao das criangas a partir da maneira como os utilizamos,
como os organizamos. Os mesmos espagos, 0s mesmos
materiais podem ser ressignificados, tendo em vista a
aprendizagem por meio de vivéncias, de trocas de expe-
riéncias, da interagao com o outro. O modo como o pro-
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fessor conduz as atividades também deve ser conside-
rado, pensando que além dos conhecimentos e saberes
que desejamos abordar, devemos ter clareza sobre como
aborda-los. Os contetidos a serem ensinados nao devem
ser tratados como tendo finalidade em si mesmos, mas
como um meio para uma formagao integral. A importan-
cia de aproximar as criangas de saberes que extrapolem
0 senso comum e estejam embasados em conhecimentos
cientificos, assim como de incentiva-las a observar, ques-
tionar e criar hipoteses sobre os fendomenos da natureza
presentes na nossa vida, é ressaltada no Referencial Cur-
ricular Nacional para a Educacao Infantil:

E importante que as criangas tenham contato
com diferentes elementos, fendmenos e aconte-
cimentos do mundo, sejam instigadas por ques-
toes significativas para observa-los e explica-los
e tenham acesso a modos variados de compre-

endé-los e representa-los. [...]

O trabalho com com este eixo, portanto, deve
propiciar experiéncias que possibilitem uma
aproximacdao ao conhecimento das diversas
formas de representacao e explicacdo do mun-
do social e natural para que as criangas possam
estabelecer progressivamente a diferenciagao
que existe entre mitos, lendas, explica¢des pro-
venientes do ‘senso comum’ e conhecimentos
cientificos. (BRASIL, 1998, pag. 167).

Com base nessa concep¢ao de Educagao Infantil, o

ensino de ciéncias naturais nessa etapa visa incentivar a
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curiosidade e observagao das criangas sobre a natureza,
promover o questionamento de fendmenos observaveis
e possibilitar a criacdo e expressao de hipdteses e expli-
cagOes para eles. Dessa maneira, educando para a forma-
¢ao de uma visao critica sobre o mundo.

A compreensao de que ha uma relagao entre os fe-
nomenos naturais e a vida humana, é um importante
aprendizado para a crianga. A partir de questionamen-
tos sobre tais fendmenos, as criancas podem refletir a
respeito do funcionamento da natureza, seus ciclos e
ritmos do tempo, e sobre a relagio que o homem esta-
belece com ela. Isso tudo, possibilita, entre outras coisas,
ampliar seus conhecimentos, rever e reformular as expli-
cagOes que possuem sobre.

Nesse caderno procuramos discutir como os educa-
dores podem desenvolver a¢des que priorizem a criagao
e imaginacao das criancas por meio de atividades ludicas
com temas de ciéncias naturais. O caderno estd organiza-
do em quatro capitulos e iniciamos nossa jornada apre-
sentando como os conceitos de imaginagao e criagao na
infancia sao entendidos por Vigotski e como o autor de-
fende sua importancia no desenvolvimento das criangas.
No segundo capitulo discutimos sobre a importancia e a
possibilidade do uso de materiais acessiveis e do cotidia-
no do aluno para o desenvolvimento de atividades ludi-
cas. No quarto terceiro apresentamos alguns exemplos de
atividades realizadas com criancgas e discutimos os resul-
tados que encontramos em sua aplicagdao de acordo com
a teoria sociohistorica de Vigotski. No quarto capitulo en-
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cerramos o caderno realizando uma reflexao sobre como
aimportancia de estabelecer agdes de educagao ambiental
para a sustentabilidade nas escolas.
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Imaginacao e criacao na
infancia

Quando realizamos atividades de ciéncias é muito
importante termos consciéncia de como nossa interacao
com as criancas promove seu desenvolvimento e quais
os mecanismos envolvidos nesse processo. Nesse senti-
do, procuramos apresentar como os conceitos de imagi-
nagao e criagao na infancia sao entendidos por Vygotski
e como o autor defende sua importancia no desenvolvi-
mento dos alunos.

A criagdo para Vygotski (2010) refere-se ao fruto
da atividade criadora. A concepcao de atividade desse
autor € diferenciada em dois tipos: uma reprodutiva ou
reconstituidora e a outra criadora. A atividade repro-
dutiva deriva da capacidade do cérebro em conservar
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uma experiéncia anterior, devido a sua plasticidade.
Mas, a atividade humana ndo poderia limitar-se a re-
producao, caso contrdrio nao seria possivel adaptar-se
as modificagdes inesperadas no meio, inexistentes na
experiéncia anterior. A atividade criadora, ou combina-
toria, consiste num importante género de atividade que
permite imaginar coisas que nao derivam da reprodu-
¢ao de impressoes experimentadas. A criagdo faz parte
da vida humana, nao s6 em grandes invengdes, mas em
todo ato de imaginar, combinar e modificar algo novo.
Segundo Vygotski, ela é condi¢ao necessaria de existén-
cia humana. As criangas expressam processos de criagao
principalmente por meio da brincadeira; nestes, apesar
de surgirem elementos da experiéncia anterior, nao po-
demos afirmar que ocorre a reproducao exata de uma
experiéncia da forma como ocorreu na realidade. A brin-
cadeira da crianga ndo € uma simples recordagao do que
vivenciou, mas uma reelaboracgao criativa de impressoes
vivenciadas. E uma combinacdo dessas impressoes e,
baseada nelas, a construgao de uma realidade nova que
responde as aspiragOes e aos anseios da crianga.

Como podemos perceber, hd uma forte relagao entre
experiéncia e criacdo. Para entendermos como a experi-
éncia pode contribuir para a criacdo, precisamos enten-
der como a imaginagao se relaciona com a experiéncia.
Para o autor, imaginagao (ou fantasia) e experiéncia esta-
belecem mais de uma forma de relacao, e podemos afir-
mar que hd uma dependéncia dupla e mutua entre elas.

A primeira demonstra que a experiéncia fornece elemen-
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tos para enriquecer a imaginacdo. Para Vygotski, esta se
constroi de elementos da experiéncia anterior da pessoa.
Seria um milagre se a imaginagao ocorresse do nada ou
tivesse outras fontes para suas criagdes que nao a expe-
riéncia anterior. A imaginagdo, dessa maneira, realiza
combinag¢des em diferentes niveis utilizando elementos
extraidos da realidade, portanto depende diretamente
da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da
pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com
que se criam as construgdes da fantasia.

Entendendo criagao dessa maneira, Vygotski indica a
imaginacao da crianga de ser mais pobre que a do adulto,
uma vez que nao possui rico repertério de experiéncias
que possa prover elementos para sua fantasia, possui in-
teresses mais elementares e ainda mantém uma relacao
com o meio menos complexa que o adulto. Essa afirma-
¢ao contraria a ideia de senso comum que costumamos
acreditar de que a crianca tem uma imaginacao mais fértil,
ou mais desenvolvida que o adulto. Se compreendermos
como Vygotski a relagao entre imaginagao e experiéncia,
concluiremos que essa ideia é falsa, mas o que podemos
afirmar é que, na crianga, a imaginac¢ao ocorre de manei-
ra mais livre, pois ela confia mais nos produtos de sua
imaginagao, com menos controle que o adulto. A segun-
da forma de relagdo indica que experiéncias sociais ou
alheias contribuem para a imagina¢do de uma maneira
mais complexa. Se, na primeira forma ha uma articulacao
entre os elementos da fantasia e a realidade, na segunda, ha
entre o produto final da fantasia e um fendmeno complexo
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da realidade. Essa diferenciacao faz com que essa segun-
da forma de relagao seja superior a primeira. Nesse caso,
o produto final da fantasia se aproxima de um fenémeno
real mesmo sem que o individuo tenha experiéncias an-
teriores que lhe fornecam elementos para isso. Isso torna-
-se possivel pelas experiéncias alheias ou sociais, que sao
transmitidas por meio da linguagem.

Nesse sentido, a imaginagao amplia o repertdrio de
experiéncias. Ela transforma-se em meio de ampliagao
de experiéncia de um individuo porque, tendo por base
a narragao ou a descricao de outrem, ele pode imaginar
0 que nao viu, o que nao vivenciou diretamente em sua
experiéncia pessoal. Essa forma de relagao entre imagi-
nacao e experiéncia esta amplamente presente nos pro-
cessos de aprendizagem escolares. Ao estudarmos sobre
acontecimentos e fendmenos que nunca presenciamos,
através da descricdo e de relatos de outras pessoas,
nossa imaginacao faz uma combinacao a partir dos ele-
mentos fornecidos pela experiéncia alheia e esse produ-
to aproxima-se a realidade, entdo isso passa a ser parte
da nossa experiéncia. Nesse caso, a propria experiéncia
apoia-se na imaginagao. A terceira forma de relagao in-
dicada por Vygotski é de cardter emocional, consiste na
capacidade de selecionar impressoes, ideias e imagens
consonantes com o animo que nos domina num deter-
minado instante. O sentimento seleciona elementos iso-
lados da realidade, combinando-os numa relacao que
se determina internamente pelo nosso animo. A quar-
ta forma de relagdao pode ser chamada de imaginagao
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cristalizada, quando algo completamente novo, que nao
corresponde a um objeto existente ou a algo presente na
experiéncia anterior, é materializado e passa a existir re-
almente. Vygotski afirma que a imaginacao cristalizada
pode ser encontrada em qualquer dispositivo técnico,
um instrumento ou maquina, mas também pode ser en-
contrada na imaginac¢ao emocional ou subjetiva. Ambas
sdo capazes de influir sobre o mundo real.

O processo de criagao é longo e complexo, aquilo
que chamamos de criagdo é comparado por Vygotski
como apenas o parto, apos uma longa gestagao e desen-
volvimento do feto. Apos o acimulo de material para
sua criacao, através das relagcdes descritas, ocorre um
processo de reelaboragao interna. Fazem parte desse
processo a dissociagao e a associagao, e ainda a combi-
nagao de imagens individuais construindo um sistema
organizado. As impressoes advindas das percepgoes ex-
ternas e internas constituem um todo complexo, a disso-
ciagdo consiste na separagao das partes desse todo, entao
algumas sao conservadas, outras esquecidas. A associa-
¢ao consiste no processo contrdrio, ou seja, na reuniao
dessas partes ja descoladas de sua relagao natural. Essas
partes constituem processos em si mesmas, podendo ser
modificadas a partir de fatores internos, como a exacer-
bagao e a atenuagao. As impressoes supridas pela rea-
lidade modificam-se, aumentando ou diminuindo suas
dimensoes naturais. A paixao das criangas pelo exagero
tem fundamentos internos muito profundos, que, em
grande parte, consistem na influéncia que o nosso senti-
mento interno tem sobre impressdes externas.
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Depois dos processos de dissociagdo e associagao,
ocorre a combinacao dessas partes num sistema comple-
x0, e entdo € possivel chegar a imaginacao cristalizada,
ou uma criacao de fato. O andamento desses processos
de dissociacao, associagdo e combinacao, antes de che-
gar a imaginagao cristalizada, dependem de dois fatores
psicoldgicos: a inadaptagao ao meio circundante fazen-
do surgir necessidades e desejos; e a importancia do con-
texto historico-cultural. Em relagdo a primeira, Vygotski
afirma que a existéncia de necessidades ou anseios pde
em movimento o processo de imaginagao, e a revitali-
zagao de trilhas nervosas dos impulsos fornece material
para o seu trabalho. Essas duas condi¢des sao necessa-
rias e suficientes para se compreender a atividade da
imaginagao. Quanto a segunda, afirma que a atividade
de imaginacdo além de depender da capacidade de com-
binacdo, depende ainda de conhecimentos sobre técnica
e modelos de criagao que influenciam uma determinada
época e cultura. Dessa forma, enfatizamos sobre a im-
portancia da escola na fungao de ampliar experiéncias
e garantir o acesso aos conhecimentos historicamente
acumulados proporcionando as condi¢des materiais e
psicoldgicas necessdrias para o processo de criagao ao
qual se refere.
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Porque € importante para o profissional dos anos ini-
ciais da educagao conhecer os processos da imaginagao e
criagdo na infancia? Em que medida a imaginacao e criagao

se diferenciam entre criangas e adultos, e como considera-

-los no ambiente escolar?

Para saber mais

VYGOTSK], L. S. Imaginacdo e criacdo na infancia. Sao Paulo:
Editora Atica, 2010.
Escrito em 1930 com base em palestras realizadas por Vygotski

para pais e professores a obra discute como ocorre o processo
criador nas criangas e apresenta as contribuicoes que os
educadores podem oferecer. Traduzido diretamente do russo
para o portugués, o texto conta com diversos comentarios que

facilitam o entendimento e tornam a leitura acessivel.
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Atividades praticas ladicas e
uso de materiais acessiveis

Quando desejamos realizar atividades praticas de
ciéncias com as criangas ¢ importante adotar estratégias
que permitam que todas as criangas tenham possibilida-
de de participar. Nesse sentido, procuramos neste capi-
tulo discutir como o uso de materiais de baixo custo e de
facil acesso podem ser uma boa opgao para o desenvol-
vimento de atividades praticas ludicas.

Ao trabalhar conteados das ciéncias na educagao in-
fantil ou nos anos iniciais da educagao basica sabemos
que o uso de atividades praticas sdao essenciais para pro-
mover o interesse das criangas e facilitar o entendimento
do mundo a sua volta. E importante estabelecer situa-
¢Oes que permitam os alunos imaginar ou investigar o

“funcionamento” da natureza, seja por meio de uma ati-
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vidade para observar o formato das folhas de diferentes
vegetais, ou investigando os motivos de objetos pesados
como um barco poderem flutuar e um simples alfinete
de metal afundar, ou imaginarem como seria a vida em
outro planeta. Em todos os casos, as estratégias devem
permitir que as criangas experimentem, exponham e dis-
cutam suas ideias com a intermediagdo do professor.

A tarefa de se promover intervengdes que permi-
tam a participacao ativa dos alunos na construcao de
conhecimento pode ser viabilizada a partir de mate-
riais simples de seu proprio cotidiano. Diversas pes-
quisas mostram a versatilidade do uso desses mate-
riais e hd muito tempo ja é alvo de discussao quando
comparado com equipamentos industriais. Shrigley,
por exemplo, professor assistente em ensino funda-
mental da Universidade Estadual da Pensilvania,
em 1971 verificou que o desempenho dos alunos ao
utilizarem experimentos “caseiros” ou comerciais é
praticamente o mesmo, nao existindo diferencga sig-
nificativa. Em nossa experiéncia temos percebido que
os dispositivos construidos pelos alunos tornam-se
um instrumento educacional, ajudando a compreen-
der que varios aparelhos funcionam porque existe um
principio cientifico e de engenharia, e ndo por serem
produtos industrializados. Nesse sentido, ao utilizar
materiais do cotidiano das criangas em uma atividade
experimental evitamos que os fendmenos fiquem mas-
carados por montagens e aparelhos que, muitas vezes,
podem tornar-se complicados e misteriosos.
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O uso de materiais de baixo custo e facil acesso con-
tribui para criar um ambiente de maior confianca duran-
te a realizagao de atividades quando é necessario mani-
pular experimentos, artefatos ou brinquedos. Os alunos
e professores nao precisam se preocupar com a quebra
e consequentemente a reposi¢ao de equipamentos es-
pecificos, tdo pouco com a reserva antecipada para seu
uso. Caso algum componente seja danificado, pode ser
substituido ou consertado pelos participantes. A versati-
lidade desse tipo de material também permite que todos
os alunos tenham acesso as atividades e possam ser ado-
tadas simultaneamente por professores em mais de uma
turma. A prépria sala de aula para ser utilizada para a
realizagao das atividades, sem a necessidade de espagos
especiais, como laboratorios.

Outra vantagem do uso desses materiais esta relacio-
nada ao transporte. Dependendo da proposta do professor,
as atividades ou os materiais necessarios para executa-las
podem ser facilmente transportada por ele ou pelas crian-
cas. Dessa forma, uma atividade pode envolver as familias
das criangas, desde a separa¢do de materiais necessdrios
para sua execugao até a apresentagao de um artefato pro-
duzido pela crianga na escola para os responsaveis.

As atividades realizadas com as criancas devem
propiciar novas possibilidades de ensino. E importante
que nao se limitem a reprodugao de experimentos tradi-
cionais comumente apresentados em livros didaticos ou
manuais. Algumas atividades e experimentos, que sdao
construidos ou utilizados nos laboratdrios de baixo cus-

27



Adriana Braga ® Emerson Santos ® Rui Vieira

to, se diferenciam por poder promover o aprendizado
de maneira ladica. Afinal, pressupdem uma relagao com
o conhecimento que nao esta baseada na passividade e
na simples transmissao de conteudos aos educandos.
Ao contrario, requerem uma atuagao permanente do
aluno. Nesse sentido, o aluno manipula o equipamen-
to da maneira que precisar, refazendo testes, realizan-
do variagoes, além de poder alterar o formato original,
tornando-se um material mais rico em possibilidades de
ensino, se comparado aos equipamentos convencionais.
Portanto, manipulagao, exploragao, experimentagao, en-
tre outras, sdo essas as caracteristicas lidicas na ciéncia
e essa postura nas atividades experimentais diferencia o
seu enfoque pedagogico.

Ao realizar montagens e brincadeiras com os alunos,
desejamos ampliar o repertorio do conhecimento deles
e nao apenas fazé-los decorar explicagdes. O brinquedo
possibilita o desenvolvimento integral da crianga, ja que
ela se envolve afetivamente ao mesmo tempo em que ope-
ra mentalmente. Tudo isso de uma maneira envolvente
em que imagina, constréi conhecimento e cria alternativas
para resolver as questOes e problemas que surgem no ato
de brincar. O brinquedo facilita a compreensao da reali-
dade e é muito mais um processo do que um produto. E
ao mesmo tempo a atividade e a experiéncia envolven-
do a participagao do individuo, assim como se torna um
meio natural para a crianga explorar o mundo, elaboran-
do regras, construindo conceitos, selecionando ideias, es-
tabelecendo relagoes logicas e integrando percepgoes.
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Para terem possibilidade de uso pedagdgico, as
atividades ladicas devem ser preparadas com cuidado
pelos professores, e 0 mesmo cuidado deve existir, tam-
bém, no uso de atividades experimentais em ciéncias. E
necessario que essas atividades sejam teoricamente fun-
damentadas e planejadas, para que alcance um resulta-
do desejado. O aspecto lidico de um experimento é mui-
to importante, mas nao deve ser confundido com uma
brincadeira sem fundamento. Portanto, somente o jogo
e a brincadeira ndo promovem uma situagao de apren-
dizado consistente, é necessario saber para quais obje-
tivos serao utilizados esses instrumentos, que devem
constituir um processo, e ndo um fim. Para tornarem-se
pedagogicos dependem do uso que é feito deles, o que
faz a brincadeira e o jogo no ensino serem praticas sin-
gulares. A alegria do jogo e do aprendizado nao esta no
prazer imediato e instantaneo. Ela esta na possibilidade
de errar e aproveitar o erro para aprender, podendo-se
repetir, tentar novamente. A alegria esta no aprendizado
de algo e nao no sucesso imediato.

Dentro dessa perspectiva, as atividades ludicas na
escola sao diferentes de outras realizadas fora dela. Tém
tempo e espago especificos e ocorrem com a intermedia-
cao do professor, que possui papel fundamental como
organizador e estimulador. Assim, os alunos devem
se sentir desafiados para que o carater ludico de uma
atividade nao se perca, e esse desafio possibilita que o
interesse e a curiosidade dos alunos sejam despertados

constantemente, garantindo envolvimento e prazer. Es-
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sas caracteristicas, contudo, ndo excluem momentos de
tensao que, por meio da dificuldade e da seriedade, po-
dem superar a alegria.

E importante que os educadores realizem as ativi-
dades, experimentos ou brincadeiras respeitando o de-
senvolvimento cognitivo das criangas. Para criangas da
primeira infancia deve-se privilegiar o direito pelo brin-
car. Seria pouco produtivo querer ensinar ciéncias. No
entanto, atividades com o uso de materiais simples pode
permitir que as criangas brinquem com temas ligados as
ciéncias, imaginem e criem, de acordo com o capitulo
anterior. Em contrapartida, conforme a crianga cresce
e avanga para os primeiros anos da educagao basica, as
atividades ludicas geralmente ndo sao incluidas como
estratégias de aprendizado, pois sdo vistas como gera-
doras de indisciplina, ou nao sao valorizadas por pais e
alunos como atividades pedagdgicas; € comum que elas
fiquem restritas a espagos especificos ou a momentos
de recreagao. Dessa maneira, ¢ muito importante que se
desenvolva atividades ltdicas nesses anos iniciais para
garantir mais possibilidades de um contato prazeroso
das criangas com os temas das ciéncias e promover seu
desenvolvimento intelectual.

Para refletir

Como o educador deve incluir em seus planejamentos
atividades que utilizem materiais do cotidiano da crianga?
Em que medida esses materiais facilitam ou nao o desenvol-

vimento de atividades praticas?
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Para saber mais

Kishimoto, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo,
brincadeira e a educacdo. Sao Paulo, Cortez, 2010.

Segundo a autora, a proposta do livro permite que o
leitor possa valorizar os jogos na educagao, ou seja, brinque-
dos e brincadeiras como formas privilegiadas de desenvol-
vimento e apropriagao, conhecimento pela crianca e, por-

tanto, instrumentos indispensaveis da pratica pedagdgica e

componente relevante de propostas curriculares.
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A exploracao espacial no
contexto da educacao infantil

Nesse capitulo, apresentamos o exemplo de uma
sequéncia didatica lidica no ensino de ciéncias desen-
volvida a partir de uma pesquisa de iniciagao cientifica
intitulada Astronomia na Educacdo Infantil: uma pro-
posta de acdo pedagogica que teve origem em um PAP -
Projeto de Agao Pedagogica — da aluna Thiana Carolina
Romero Martinez. O propdsito do trabalho foi elaborar,
aplicar e avaliar uma sequéncia de atividades didaticas
com o tema Exploragao Espacial em uma turma de Es-
tagio II (criangas de 5 anos) de uma Escola da Prefeitura
de Guarulhos (SP). A sequéncia contou com seis ativida-
des realizadas ao longo de quatro encontros, todos com
a participacao da professora responsavel pela turma. As
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atividades tiveram por objetivo estimular o interesse
das criangas pelo assunto incentivando a imaginagao e a
criatividade sobre o tema.

Descrevemos a seguir as atividades realizadas em
cada encontro e, posteriormente, discutimos os resulta-
dos obtidos com as criangas.

Encontros realizados com as criancas

No primeiro encontro foram realizadas duas ativi-
dades, sendo a primeira uma roda de conversa com o
objetivo de realizar o primeiro contato com as criangas,
apresentando o projeto e conhecendo um pouco sobre
seus interesses acerca do tema astronomia. Para essa ati-
vidade, utilizamos um robo6 feito de papelao represen-
tando o personagem WALL-E do filme de animacao de
mesmo nome que € bastante conhecido pelas criangas.
Utilizamos esse personagem como elemento de media-
¢ao da conversa. A motivagdo era de que o robozinho
gostaria muito de viajar ao espago, e queria saber das
criancas o que ele poderia encontrar por la.
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Imagem 1 —Rob6 do personagem WALL-E utilizado nas atividades.

Na segunda atividade do primeiro encontro exi-
bimos um video com o episdédio Decolar do desenho
animado Hora do Justin (HORA 2011, episodio 26), no
qual o personagem Justin, que é um menino de cerca de
5 anos, e seu amigo imagindrio Fofucho partem numa
missao espacial de resgate a um astronauta. Em segui-
da foi proposto as criancas desenharem tudo aquilo
que elas imaginavam existir no espago para que o robd
WALL-E pudesse levar consigo numa viagem aos pla-
netas do sistema solar e entao contar para elas o que ele
encontrou por la.

No segundo encontro foram realizadas outras duas
atividades. A primeira consistiu na contagao de uma his-
toria criada por nos, que se referia a viagem realizada
pelo nosso robozinho WALL-E. Nessa contac¢do de histo-
ria nds utilizamos um projetor multimidia para mostrar
imagens dos planetas por onde o personagem passou.
E assim fomos descrevendo caracteristicas dos planetas
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do sistema solar enfatizando a diversidade entre eles.
Na viagem, o robd esteve a procura de algum ser que
vivesse nos planetas por onde ele passou, mas apenas
em Marte ele encontrou uma companhia, o rob6 Curio-
sity (jipe robd enviado pela NASA no final de 2011 para
coletar informagoes do planeta). O objetivo dessa ati-
vidade foi fazer com que as criangas percebessem que
existem muitos planetas e que sabemos apenas algumas
coisas sobre eles, muitos nem foram descobertos e eles
sao muito diferentes entre si. A partir disso foi propos-
to, na segunda atividade, que elas criassem um planeta,
utilizando uma bola de isopor, massinha de modelar e
papel para desenhar.
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Imagens 2 e 3 — Planeta Laki, criado pelas criangas da turma.

No terceiro encontro foi realizada uma atividade
que teve como objetivo dar um enfoque maior ao plane-
ta Marte. Nessa atividade mostramos varias imagens de
Marte e comentamos algumas caracteristicas marcantes e
curiosidades sobre esse planeta. Em seguida as criangas
tiveram acesso a varias imagens impressas de Marte e
cada uma pdde pegar uma imagem e falar sobre ela para
oresto da turma. A atividade foi realizada com todos sen-
tados formando um circulo para que cada crianga pudes-
se falar para a turma toda, exercitando assim a pratica de
expor ideias oralmente para um grupo maior de colegas.
Por fim, as imagens foram coladas em um cartaz para que
criangas, de outras turmas, pudessem ver.

O quarto e dltimo encontro contou com uma ati-
vidade que consistiu na elaboracao de naves espaciais
a partir de caixas de papeldo. Nosso objetivo era pro-
porcionar elementos relacionados a tematica para enri-
quecer o momento de brincadeira livre das criangas no
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parque da escola. Exibimos um video do episddio Nosso
Foguete do desenho animado Caillou (CAILLOU, 2010,
episddio 5) no qual o personagem principal, um menino
de 5 anos chamado Caillou, confecciona junto com seu
amigo e seu pai uma nave espacial utilizando uma cai-
xa de papelao. Em seguida propusemos a decoracao das
nossas caixas para o mesmo fim.

Resultados e reflexdes sobre os encontros

Durante a atividade registramos as falas das crian-
cas ao explicarem, oralmente, as tarefas que haviam rea-
lizado. A partir dessas falas apresentamos a seguir uma
analise de como nossa proposta pode estar vinculada
a teoria de Vygotski, indicando consideracoes e possi-
bilidades de abordagens do tema. Procuramos indicar
trés falas que julgamos exemplificar alguns processos de
criacao mais evidentes durante as atividades. As trés fo-
ram registradas durante a segunda atividade no segun-
do encontro, da criagdo de um planeta.

1? fala: Uma crianc¢a utilizou massinha de modelar
para fazer o Sol para o planeta.

Quando foi pedido para que ela falasse sobre o que
havia feito registramos o seguinte didlogo entre a profes-
sora e a crianca:

Crianca: Eu fiz o Sol ... ele é amarelo ... ele brilha.

Professora: E de noite?

Crianga: De noite ele vai pra baixo.

Professora: Pra baixo de onde?

Crianga: De noite ele vai 14 pra baixo. E ... e ele sobe.
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Professora: E depois ele aparece de novo?

Crianga: Tem uma mdaquina que faz ele descer e subir!

Professora: Ah é? Uma maquina que faz ele descer e
subir?

Crianca: E... o deus.

r

Imagem 4 - Sol de massinha de modelar.

Por meio da fala dessa crianga, verificamos que ela
observa um fendmeno, do dia e da noite, percebendo a
existéncia de uma periodicidade nesse ciclo. A partir da
propria observagao e notando que € possivel ver o Sol mu-
dando de posigao no céu ao longo do dia até o momento
em que ele desaparece completamente, ela cria hipoteses
para explicar isso. Nesse momento para ela, no limite de
seu raciocinio, ndo faz muita diferenca se € uma maqui-
na ou se ha uma for¢a maior como um deus que faz esse
Sol descer e subir. E muito comum encontrar esse tipo de
explicagao para o fendmeno dentre as criangas de cinco
anos. O Sol é um dos astros que mais chamam a atengao
das criangas e amplamente representado em desenhos
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animados, isso contribui para que elas se interessem em
observa-lo e construir ideias sobre essa estrela.

Abordar os fendmenos relacionados ao Sol, principal-
mente a periodicidade dos dois principais movimentos da
Terra em relagao a ele, pode contribuir para o desenvolvi-
mento de nogdes importantes e previstas para essa etapa
da educagao que inclusive possibilitam posteriormente a
elaboragao de conceitos mais complexos, como as nogdes
de tempo e de perspectiva (observando o fendmeno a par-
tir de uma determinada posi¢ao no universo).

2% fala: Uma menina, ao desenhar a Lua, conversa
com a professora sobre seu desenho.

Crianga: Ela (a Lua) cresce... com a dgua.

Professora: Com a dgua? Mas como?

Crianca: Crescendo... de cada vez... de cada dia.

Professora: E ela para quando?

Crianga: S6 semana que vem.

Professora: E ai depois... semana que vem... o que
que acontece depois?

Crianca: Ela para.

Professora: E ai ela diminui?

Crianca: ((assentiu com a cabeca))

Professora: Ah... entao ela cresce e depois diminui?

Crianga: ((assentiu com a cabega))
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Imagem 5 — Desenho de uma pedra e da Lua.

Nessa fala, assim como na anterior, ha a observacao
de um fendmeno pela crianga, que a partir disso e de
outros elementos extraidos de sua experiéncia anterior
pode combind-los de maneira inusitada e criar uma ex-
plicagao. A Lua, talvez ainda mais que o Sol, é elemento
recorrente em desenhos animados e livros de historias
de literatura infantil. Estas abordam diferentes aspec-
tos da Lua dependendo do contexto e da intengdo da
historia. Isso proporciona elementos para que a crianga
elabore hipoteses sobre o periodo que ocorre o fenome-
no e suas causas. Nesse caso nao foi perguntado, mas
provavelmente a crianga pode ter associado a superficie
esburacada da Lua a algum tipo de material que absorve
agua, como as esponjas, e entao, assim com as esponjas,
ela pode inchar e diminuir com agua.

Nesses dois exemplos de falas podemos indicar,
considerando o conceito de atividade combinatoria ou
criadora de Vigotski (2010), que claramente ocorre a
combinagdo de elementos hauridos da experiéncia pré-
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via da crianga na construc¢ao de uma explicagdo para os
fendmenos observados e em seguida, com a mediagao
da professora, ha uma maior elaboracao da explicagao
inicial. Mais uma vez destacamos a importancia da am-
pliacao de experiéncias e do contato com diferentes ex-
plicacdes sobre esse tipo de fendmeno, com o objetivo de
fornecer mais elementos para a imaginagao das criangas,
tornando mais ricas suas criagdes. Quanto a aproxima-
cao de explicagOes cientificas para os fendmenos men-
cionados, a construcao de hipoteses intuitivamente tem
papel importante na compreensao de fendmenos astro-
nomicos, através da observagao, por exemplo; mas para
a diferenciacao entre os conhecimentos de senso comum
e os cientificos € necessdria uma reflexdao sistematizada
que problematize a eficiéncia do primeiro e possa se
aproximar do segundo.

3% fala: Uma menina, ao fazer um elevador, explica
sobre seu desenho para a professora.

Crianca: Eu fiz um elevador... pro robo subir.
Professora: Pro rob6 subir?

Crianca: Pra ele subir 14 pro espago.
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Imagem 6 — Elevador feito de massinha de modelar.

Da mesma maneira que essa menina, muitas criangas
incluiram em suas criagdes a presenca de robds prova-
velmente por termos fornecido esse elemento nas nossas
atividades. Nesse exemplo, a crianga propoe uma utili-
dade completamente nova para um elevador, adequan-
do-o ao tema do contexto da atividade. Percebemos os
processos descritos por Vigotski de dissociagao e assimi-
lagao no processo da atividade criadora. Essa menina re-
colhe uma impressao da realidade: um elevador de fato
pode subir e descer carregando pessoas dentro; e entao,
apos o processo de dissociacdao das partes do todo e da
atenuagao, ou exagero de uma delas, essa crianga a uti-
liza combinando com outros elementos, como a viagem
de um robd ao espago. O que ocorre depois € o que Vi-
gotski indica como imaginagao cristalizada, sendo uma
criagao a partir da combinagao inusitada de elementos
extraidos das suas experiéncias anteriores.
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Nos desenhos das criangas também pudemos obser-
var varios elementos interessantes que indicam processos
de criagoes. Os desenhos abaixo foram realizados pelas
criangas na segunda atividade do primeiro encontro,
como forma de registro da roda de conversa. Identifica-
mos nos desenhos uma grande variedade de elementos,
dentre eles, cerca de 80% estavam relacionados direta-
mente ao tema astronomia ou exploragao espacial (astros,
foguetes ou naves espaciais, astronautas, extraterrestres
e robds) e o restante representava diversos elementos da
vida cotidiana das criangas (como pessoas da familia, ali-
mentos, animais, personagens de desenhos animados en-
tre outros). O astro que mais foi representado nesses dese-
nhos foi a Lua (pouco mais da metade do total de criangas
a desenharam), seguido do Sol, Terra, estrelas em geral e
Marte (38%, 28%, 24% e 16% respectivamente); em 44%
dos desenhos das criangas encontramos representagdes
de foguetes e naves espaciais; e 10% desenharam astro-
nautas. Cada crianga pdde desenhar quanto quisesse em
sua folha, e para essa contagem nds consideramos de cada
crianga a presenca do elemento uma vez independente de
quantas vezes a crianga o desenhou.
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Imagens 7, 8, 9 e 10 — Primeira: Justin, Lua, Marte e caixinhas
de suco. Segunda: Lua (com crateras) e foguete. Terceira: Marte.
Quarta: Astronauta, foguete e Sol

O primeiro desenho da Imagem 7 mostra o persona-
gem Justin do desenho animado que as criangas assisti-
ram em nossa primeira atividade, e as caixinhas de suco
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que faziam parte do lanche do personagem astronauta,
demonstrando inclusive como até o suco flutua no es-
paco por conta da sensagao de auséncia de gravidade.
A Lua do segundo desenho, assim como vdrias outras
criangas fizeram, possui detalhadamente uma carac-
teristica desse astro, suas crateras. Outras ainda repre-
sentaram rochas na superficie dela. O desenho seguinte
representa Marte e foi interessante notar que todas as
criancas que desenharam esse planeta o pintaram de
vermelho. Por fim, no ultimo desenho podemos ver a
representacao de um astronauta, muito parecido com o
personagem Justin do desenho animado, e um foguete.

O que podemos concluir?

Consideramos que desenhos apresentados sao
exemplos da acao da imaginacdo sobre a experiéncia
dessas criangas. Em nenhum desses casos a crianga de-
senhou representacoes de impressoes que ela vivenciou
diretamente, que fazem parte de sua experiéncia parti-
cular. Em todos esses casos, mesmo na observagao direta
da Lua seria dificil perceber caracteristicas tao especifi-
cas de sua superficie, as criangas incorporaram ao seu
repertorio elementos oriundos de experiéncias alheias,
transmitidas por meio da linguagem ou de imagens
(como no caso dos desenhos animados ou de ilustragoes
de livros de literatura infantil). Ao se apropriarem de
novas experiéncias apoiadas na imaginagao, as criancas
puderam elabora-las internamente, criando imagens a
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partir de combinagdes inusitadas desses elementos. Por
isso concluimos que os desenhos dessas criangas nao sao
meras reprodugdes de imagens, mas sao frutos da ativi-
dade criadora delas.

Frequentemente nos deparamos com falas de des-
crédito em relagdo ao trabalho na Educacdo Infantil ou
indicando uma marcante limitacao nas tematicas que
podem ser abordadas. Em relagdo a presenga das cién-
cias da natureza na Educacdo Infantil, gostariamos de
enfatizar quao amplas sao as possibilidades de aborda-
gem e de assuntos que podem interessar as criangas, e
que estas geralmente nos surpreendem com os conheci-
mentos prévios que trazem de contextos extra escolares.
As criangas demonstraram grande interesse pelas ativi-
dades e expectativa sobre os encontros seguintes. Intera-
giram conosco apresentando varias questodes, hipdteses
e conhecimentos prévios. A partir desses resultados por-
tanto podemos concluir que nossas atividades atingiram
seus objetivos de estimular o interesse das criangas pela
astronomia e pela exploragao espacial. O tema explo-
racao espacial desse plano de agao pedagogica permite
que, em outras aulas, possam ser discutidas as curiosi-
dades apresentadas pelas criangas sobre informagoes
que nao foram aprofundadas nessas atividades.
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Para refletir

Nesse capitulo apresentamos um exemplo de ativi-
dade didatica ltidica sobre Astronomia. E possivel que o
professor possa desenvolver outras atividades de ciéncias
que promovam o interesse das criancas por esses temas
incentivando a imaginagao e a criatividade. Quais seriam

os principais desafios?

Para saber mais

Caniato, Rodolpho. (Re)descobrindo a Astronomia.
Campinas — SP: Editora Atomo. 2010.

Segundo o autor o livro pretende promover um pas-

seio panoramico pelo mundo da histdria, as ideias e das
ferramentas da Astronomia.

Driscoll, Michael. Céu Noturno. Uma Introdug¢ado Para
Criangas. Panda Books. 2011

Livro ilustrado indicado para criangas a partir de 10 anos

de idade que mostra as questoes relativas ao Universo, as Es-

trelas e Planetas. Também possui algumas sugestoes didaticas.
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Educacao ambiental para
sustentabilidade

Neste capitulo estaremos possibilitando um espaco de
reflexdao sobre a problematica ambiental, a importancia da
educacao ambiental como uma aliada na formagao da cida-
dania planetaria, e a escola como um local de vivéncia para
um novo futuro, na construgao de espacos sustentaveis.

Muitos sdao os problemas que a humanidade tem
enfrentado como consequéncia da ma administragao do
planeta, resultando numa profunda crise civilizatdria
que tem gerado escassez nos recursos naturais, acimulo
de residuos, queda na qualidade de vida e desigualda-
des sociais que ferem os direitos humanos universais.

A humanidade tem vivido um momento antagonico

no qual podemos nunca pudemos estar tdao proximos,
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vivenciando toda essa diversidade da vida planetaria.
Os sofisticados recursos tecnoldgicos nos fazem sen-
tirmos intimos de desconhecidos, vivenciarmos outras
culturas, mas ao mesmo tempo presenciamos conflitos e
genocidios consequéncias da intolerancia e preconceito.
O atual modelo econdmico tem provocado uma miséria
histdrica, que atinge milhares de seres humanos, mas ao
mesmo tempo outros privilegiados possuem um estilo
de vida fundamentado no consumo e desperdicio, am-
bos como sinonimos de afluéncia. (BRUGGER, 1994).

A reversao dessa dificil realidade depende de um con-
junto de agOes sociais que garantam: um acesso e apropria-
¢ao mais justos dos recursos naturais, valores ambientais
incorporados a ética individual e coletiva, democratizagao
politica e dos processos produtivos, legislagio ambiental efi-
caz, gestao participativa e descentralizada dos recursos na-
turais, resolugao dos conflitos em torno da propriedade, reo-
rientagao interdisciplinar sobre o conhecimento ambiental e
a formagcao de profissionais em diferentes areas (LEFF, 2000).

Nao nos resta a menor duivida que a educagao tem um
papel importante enquanto transformadora para atual re-
alidade neste tragico e provavel futuro, para um outro fu-
turo preferivel. Pessoas melhores construirdao um mundo
melhor. Com isso, as instituigdes educativas sao espagos
preciosos para a transformagio dos sujeitos. E claro que a
escola ndo conseguird mudar o mundo, e nem é este o seu
papel, mas ela ¢ quem transforma os Raimundos, que jun-

tos poderao transformar o mundo."

1 Esta ideia foi inspirada no livro: RODRIGUES, V. R. (1997).
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A educacgao para a formagao do cidaddo planetarios
exige um conhecimento inter, trans e multidisciplinar,
pois envolve conhecimentos sobre as questoes naturais
e suas rela¢des de interdependéncia, os aspectos sociais,
econdmicos, culturais e éticos. (DOMINGUES, 2012). Sao
as agoes humanas que tém comprometido e ameacado o
futuro do planeta e do préprio homem. A educagdao am-
biental é o encontro do conhecimento sobre a vida, com
o sujeito histdrico-social. (Carvalho, et.al. 2004). Portan-
to, é preciso ampliar os conhecimentos e as reflexdes so-
bre o Homem e sua relagdo com o meio em que vive,
levando em consideragao os aspectos sociais, histdricos,
éticos, cientificos e tecnologicos dentro desse modelo de
desenvolvimento social e econdmico, que precisa urgen-
temente ser transformado.

A cidadania planetadria pode ser uma ferramenta
atil para a construgao de um processo paralelo que pode
vivenciar a globalizagao de forma cooperativa e solida-
ria, prevalecendo os interesses dos povos, objetivando
a eliminacao das diferengas socioecondmicas e a inte-
gragao da diversidade cultural da humanidade. Este ¢
um processo lento e gradual que abrange questdes vitais
relacionadas ao futuro da vida no planeta, tais como a
ecologia e a criagao de um novo paradigma eficiente de
sociedade sustentavel (GADOTTI, 2008).

A escola desempenha um importante papel no de-
senvolvimento dos seus alunos, possibilitando o refletir

Muda o mundo, Raimundo! Educac¢do ambiental no ensino ba-
sico. Brasilia, DF: Ministério do Meio Ambiente.
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sobre o mundo e suas complexas relagdes, podendo ser
um espago que proporciona essa tomada de conscién-
cia, principalmente se tiver como objetivo promover o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. O agir pe-
dagogico e o proprio conceito de aprendizagem e de
construcao do conhecimento supdem que se trata de um
empreendimento humano que deve fazer sentido para
todos, pois na questao ambiental ndo basta o conheci-
mento, € preciso valorizar a natureza e, acima de tudo,
“querer” um planeta melhor.

O conhecimento que antes estava disponivel apenas
no ambiente académico, esta acessivel para qualquer
sujeito. Perguntas que antes s6 poderiam ser respondi-
das por especialistas, ou que dependiam de uma pes-
quisa mais aprofundada e visitas a bibliotecas, podem
ser respondidas por meio de um simples aparelho ce-
lular, fazendo com que imediatamente qualquer um de
nods tenhamos acesso a inimeras informagdes referentes
a qualquer tema. No entanto, todas essas informagoes
aparecem sem nenhum filtro, sem nos possibilitar ne-
nhuma reflexao sobre o contetido apresentado. Este é o
novo desafio da escola contemporanea, nao mais a preo-
cupacgao de transmitir uma infinidade de contetidos que
podem ser acessados a qualquer momento, mas desen-
volver a capacidade reflexiva e critica dos alunos sobre
o mundo que o cerca. Oportuniza-los a discutir sobre os
fendmenos, a ouvir diferentes pontos de vista, compre-
ender diferentes realidades, e nao se fechar em verdades
absolutas e definitivas.
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Formar um cidadao planetario € muito mais do que
desenvolver capacidades cognitivas e compreender pro-
blemas ambientais, assim como conhecer direitos e de-
veres. E participar ativamente com agdes de integracio
social, conservagao ambiental, justica socioambiental,
solidariedade, tolerancia, preocupagdes eminentes da
atual sociedade. Para atingir tais objetivos a institui¢ao
escolar precisa vencer os paradigmas econdmicos atuais
que enxergam a escola apenas com um local de aprendi-
zagem e crescimento individual, formador de recursos
para o mercado, e transforma-la num espago que possi-
bilite o desenvolvimento humano, envolvimento com as
questdes coletivas e tomadas de consciéncia quanto as
responsabilidades de cada um para com o todo.

A educagao ambiental, a partir dos anos 1980 se tornou
parte das preocupacgdes e necessidades na formagao do ci-
dadao (Guimaraes, 2000), ndo conseguimos mais pensar
em cidadania, desconectada com a consciéncia planetaria.

Os Novos Parametros Curriculares Nacionais (Bra-
sil, 1997) propdem o trabalho com o meio ambiente de
forma transversal. Os temas transversais sao eixos norte-
adores, em todas as disciplinas, permeando a concepgao,
os objetivos, os contetidos e as orientagdes didaticas de
cada drea no decorrer de toda a escolaridade obrigatoria.
Os temas transversais tais como meio ambiente, consu-
mo, ética, pluralidade cultural, sexualidade, se integram
as areas convencionais de forma a estar presentes em to-
das elas, relacionando-as as questdes da atualidade.

Além da transversalidade, a educacdo ambiental
juntamente com os demais temas, precisam estar inte-
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grados entre si, e abrangendo outras disciplinas, pois
para que os alunos possam compreendé-los, precisarao
recorrer a um conjunto de conhecimentos relativos a di-
ferentes dreas do saber (lingua portuguesa, geografia,
historia, ciéncias naturais, matematica, quimica, fisica,
economia, politica, social, filosdfica etc.).

Como trabalharmos a conscientizagdo ambiental nesse
contexto? A escola precisa substituir o ensino fundamen-
tado nos pressupostos empiristas distante da realidade,
por uma aprendizagem que trabalhe o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e moral de seus alunos, utilizan-
do contetidos ambientais que, na pratica, podem ser vi-
venciados a partir do levantamento de problemas ambien-
tais do municipio, bairro, escola ou da propria classe.

A construcao de um projeto pedagogico que favore-
cera o desenvolvimento da cidadania, criando condigoes
necessarias para melhorar e modificar o ambiente, de
forma a fazer com que os alunos sintam-se integrantes e
responsaveis, possibilitando uma tomada de consciéncia
sobre a problematica ambiental e a necessidade de uma
mudangca de atitudes e valores que favorecam a continui-
dade da vida no planeta. Para tanto, é preciso propiciar
uma educagao ativa, embasada na participacao, refle-
x0es a partir de situagdes problema, estimulando trocas
entre seus pares, repensando e construindo conhecimen-
tos que efetivamente beneficiem a coletividade.
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E sustentabilidade? O que nossa escola tem a ver
com isso?

Diferente do que parece implementar a sustentabili-
dade no espaco escolar nao se reduz em reformas e cons-
trugdes que buscam economia de energia, reservas de
aguas pluviais, construcdes de hortas e pomares orga-
nicos, composteiras, implementa¢ao de espagos verdes
e outras tantas agdes que envolvem grandes investimen-
tos. Ao pensarmos em transformar nossas escolas em es-
pagos sustentdveis, precisamos incorporar a sustentabi-
lidade em nossas agoes cotidianas, em pequenos gestos,
mas que dependem de grandes transformacdes internas.

Sabemos que para conseguirmos a sustentabilidade
sera preciso muitos esforcos e investimentos, depende
de uma mudanga profunda no atual modelo social, eco-
nomico e moral do planeta. Fazer disso uma realiza¢ao
concreta, nos anima a pensar a sustentabilidade como
uma utopia que nos movimenta. Como nos lembra Ga-
leano (1994, p. 310)

A utopia ela esta la no horizonte. Me aproximo
dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez
passos e o horizonte corre dez passos. Por mais
que eu caminhe, jamais a alcangarei. Para que ser-

ve a utopia? Serve para isso: para caminhar.

A magnitude estd em sabermos por onde caminhar,
o processo de constru¢ao de uma escola sustentavel nos
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possibilita definirmos os caminhos, e os principios que nos
norteiam com ag¢des coerentes a eles. Construindo assim,
um espago educativo que possibilita os alunos a pensarem,
refletirem, e serem agentes do proprio conhecimento.

Um conhecimento que ndo se reduz apenas num
aglomerado de contetidos, mas um processo continuo e
transformador, capaz de sensibilizar e corresponsabili-
zar para a construgao de uma sociedade que garanta os
direitos humanos universais, num ambiente sustentavel
e justo. A escola se torna um local no qual os sujeitos
vivenciam a diversidade em todas as suas formas, equi-
dade, e o respeito a vida e a dignidade de todos os seres.

O préprio processo democratico de construcgao da es-
cola sustentavel, possibilita uma aprendizagem dos conte-
udos assegurando o exercicio de participagao e o compar-
tilhamento de responsabilidades por toda a comunidade
escolar: gestores, professores alunos, funcionarios, familia
e comunidade. Promovendo uma educagao integral, se-
gundo o Decreto n° 7.083/2010, a construcao de escolas sus-
tentaveis, com acessibilidade se torna parte da educagao
integral e do Programa Mais Educacao (inciso V, art. 2?).

O incentivo a criagdo de espagos educadores
sustentaveis com a readequacao dos prédios es-
colares, incluindo a acessibilidade, e a gestao, a
formacao de professores e a insercao das temati-
cas de sustentabilidade ambiental nos curriculos

e no desenvolvimento de materiais didaticos
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A concepgao do projeto reconhece a escola sustenta-
vel em trés dimensdes articuladas: o espago, o curriculo
e a gestao. (TRAJBER; SATO, 2010)

Dimensao espago fisico que envolve desde a estrutu-
ra do prédio, conforto térmico, acusticos, acessibilidade,
economia de energia e agua, reducao de desperdicios,
destinacdo adequada dos residuos, saneamento, e outras
questdes que envolvem uma gestao mais sustentavel dos
recursos e qualidade ambiental. A criacao de dreas ver-
des, espagos de convivéncia, uma preocupac¢do com a
qualidade alimentar, seguranga, além de uma participa-
¢ao mais ativa com a comunidade local, com agoes para
além dos muros da escola.

Dimensao gestao envolve uma mudanca na maneira
de administrar a rotina da escola, se utilizado de praticas
mais democratica e participativa. O gestor compartilha
as decisoes, buscando sempre ampliar a relagao com a
comunidade escolar e o seu entorno.

Dimensao curriculo ha uma preocupagao de se va-
lorizar no Projeto Politico Pedagdgico os conhecimentos
e acOes que envolvem os saberes, habilidades, valores e
atitudes para a sustentabilidade. Um contetudo embasado
na problematica local, com conexdo nas questoes globais.

Dimensao relagoes interpessoais que envolvem os
principios éticos universais, pois a escola é um espago,
de convivéncia e diversidade. E importante que os alu-
nos vivenciem, na sua praxe, a solidariedade, coopera-
¢ao, o respeito aos direitos humanos, valorizagao da di-
versidade cultural, étnico-racial e de género.
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O que buscamos no caminhar para as escolas
sustentaveis?

® Implantar préticas sustentdveis na escola, desenvol-
vendo atitudes didrias de respeito ao ambiente e a susten-
tabilidade, apoiadas nos contetidos que abordam as ques-
toes ambientais, atreladas ao modelo de desenvolvimento
econdmico, social, ético e moral da atual civilizagao, articu-
lando estes conhecimentos a atitudes relacionadas com as
responsabilidades interpessoais, necessarias na formacao
da cidadania planetaria.

¢ Trabalhar as questdes ambientais como também ou-
tros temas contemporaneos de forma integrada com as ou-
tras areas do conhecimento convencional, relacionando-as
com questdes da atualidade, tais como: o desenvolvimento
sustentavel, mudancas no padrao de consumo, a preserva-
¢ao, conservagao e recuperagao ambiental.

¢ Ampliar o interesse por projetos ambientais de for-
ma que as pessoas envolvidas percebam-se integrantes, de-
pendentes e agentes transformadores do ambiente.

¢ Propiciar situagoes que possibilitem o envolvimento
da comunidade no desenvolvimento dos projetos a partir
da realidade e necessidades percebidas pelos diversos su-
jeitos envolvidos.

Ta e ai, o que fagco agora?

Todos os conhecimentos que podemos propiciar em
relacao a Educacao Ambiental, o mais desafiador e talvez
mais efetivo, € de sensibilizar os alunos quanto ao seu per-
tencimento na natureza, e seu engajamento quanto a impor-
tancia e valorizagao da vida em toda a sua rica diversidade.
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Para saber mais

Para desenvolvermos um Projeto de Construcao para
Escola Sustentaveis é fundamental conhecermos documen-
tos como:

Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sus-
tentaveis e Responsabilidade Global, 1992: http://www.
mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/trat_ea.pdf.

Carta da Terra: http://www.mma.gov.br/estruturas/
agenda21/_arquivos/carta_terra.pdf

Agenda 21: http://www.mma.gov.br/responsabilidade-
-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global  especifica-
mente o capitulo 36, sobre Educagdo Ambiental.

Também podemos contar com ajuda de importantes
materiais educativos para nos orientar nesse caminhar:

Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis: edu-
cando-nos para pensar e agir em tempos de mudangas so-
cioambientais globais: http://www.seduc.go.gov.br/docu-
mentos/nucleomeioambiente/material2013/caderno.pdf

Formando Com-vida; Comissao de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola: construindo Agenda 21 na Es-
cola: http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arqui-

vos/com-vida.pdf

Como transformamos a escola em um espago de convi-

véncia com as diferentes formas de vida?
O futuro depende de qual educagao: para o desenvolvi-
mento ou para a sustentabilidade?

Quem € o cidadao planetario? A escola pode ser um im-

portante instrumento de formacao deste sujeito?
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